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Программа коррекционной работы разработана в соответствии с требованиями Закона «Об образовании» ФГОС НОО, на основании примерной АООП НОО обучающихся с ТНР. Логопедическая программа имеет коррекционно-развивающую направленность и рассчитана на 1 год. Внеурочная деятельность обучащихся организуется в соответствии с требованиями АООП НОО ФГОС для детей с ТНР и основывается на системно-деятельностном подходе, формируя универсальные учебные действия. 

АООП предназначается для обучающихся с фонетико-фонематическим или фонетическим недоразвитием речи (дислалия; легкая степень выраженности дизартрии, заикания; ринолалия), обучающихся с общим недоразвитием речи III – IV уровней речевого развития различного генеза (например, при минимальных дизартрических расстройствах, ринолалии и т.п.), у которых имеются нарушения всех компонентов речи.
Адаптация АООП НОО предполагает введение четко ориентированных на удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР коррекционных мероприятий и требований к результатам освоения обучающимися программы коррекционной работы. Обязательными условиями реализации АООП НОО обучающихся с ТНР являются логопедическое сопровождение обучающихся, согласованная работа учителя-логопеда с психологом, школьным врачом, учителями начальных классов с учетом особых образовательных потребностей обучающихся.
Программа базируется на:
· принципах государственной политики Российской Федерации в области образования (гуманистический характер образования, единство образовательного пространства на территории Российской Федерации, светский характер образования, общедоступность образования, адаптация системы образования к уровням и особенностям развития и подготовки обучающихся и воспитанников и др.) (Часть 1 статьи 3 Федерального закона Российской Федерации от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»);
· принципе учета типологических и индивидуальных образовательных потребностей обучающихся;
· принципе коррекционной направленности образовательного процесса;
· принципе развивающей направленности образовательного процесса, ориентирующий его на развитие личности обучающегося и расширение его «зоны ближайшего развития» с учетом особых образовательных потребностей;
· онтогенетическом принципе; 
· принципе комплексного подхода, использования в полном объеме реабилитационного потенциала с целью обеспечения образовательных и социальных потребностей обучающихся;
· принципе преемственности, предполагающий при проектировании АООП НОО ориентировку на программу основного общего образования, что обеспечивает непрерывность образования обучающихся с ТНР;
· принципе целостности содержания образования. Содержание образования едино. В основе структуры содержания образования лежит не понятие предмета, а понятие «предметной области»;
· принципе направленности на формирование деятельности, обеспечивает возможность овладения обучающимися с ТНР всеми видами доступной им деятельности, способами и приемами познавательной и учебной деятельности, коммуникативной деятельности и нормативным поведением; 
· принципе переноса знаний, умений, навыков и отношений, сформированных в условиях учебной ситуации, в деятельность в жизненной ситуации, что обеспечит готовность обучающегося к самостоятельной ориентировке и активной деятельности в реальном мире, в действительной жизни; трансформирование уровня полученных знаний в область жизнедеятельности; 
· принципе сотрудничества с семьей;
· учебной программе «Содержание и организация логопедической работы учителя-логопеда общеобразовательного учреждения» (принципы дифференциальной диагностики и основные направления формирования предпосылок к полноценному усвоению программы обучения родному языку у детей с первичной речевой патологией) Т.П.Бессоновой/ Москва, 2010г.;
· на основе теоретических и методологических положений: Л.С. Выготского о ведущей роли обучения и воспитания в психическом развитии ребенка; учении Р.Е. Левиной о трех уровнях речевого развития детей и психолого-педагогическом подходе в системе специального обучения; исследования закономерностей развития детской речи в условиях ее нарушения, проведенные Т.Б. Филичевой и Г.В. Чиркиной;
· инструктивного письма Минобразования России от 14.12.2000 №2 «Об организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения»; 
· инструктивно-методического письма «О работе учителя-логопеда при общеобразовательной школе» под ред. А.В. Ястребовой, Т. Б. Бессоновой (М., 2010). Цели организации внеурочной деятельности детерминированы изложенными в государственном стандарте требованиями к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования, интересами и потребностями обучающихся, запросами их родителей, целевыми установками педагогического коллектива образовательного учреждения.
В основу разработки АООП НОО обучающихся с ТНР заложены дифференцированный, деятельностный и системный подходы.
Цель программы: коррекция нарушений звукопроизношения и недостатков в формировании фонематической стороны речи у детей с ТНР, профилактика нарушений письма и чтения.
Задачи программы:
· формировать навыки связной устной и письменной речи, навыки коммуникативного общения;
· формировать социальные навыки у детей;
· устранять речевые дефекты нарушений устной и письменной речи;
· создавать благоприятные условия для детей с использованием здоровьесберегающих технологий;
· формировать фонематический слух и слухоречевую память;
· развивать высшие психические функции детей (гнозис, праксис, произвольное внимание, кратковременную и долговременную память, логическое мышление).
Принципы:
1. Принцип гуманистической направленности. При организации внеурочной деятельности в максимальной степени учитываются интересы и потребности детей, поддерживаются процессы становления и проявления индивидуальности и субъектности школьников, создаются условия для формирования у учащихся умений и навыков самопознания, самоопределения, самостроительства, самореализации, самоутверждения.
2. Принцип системности. Создается система внеурочной деятельности младших школьников, в которой устанавливаются взаимосвязи между:
· всеми участниками внеурочной деятельности – учащимися, педагогами, родителями, социальными партнерами;
· основными компонентами организуемой деятельности – целевым, содержательно-деятельностным и оценочно-результативным;
· урочной и внеурочной деятельностью;
· региональной, муниципальной, общешкольной, классной, индивидуальной системами воспитания и дополнительного образования школьников.
3. Принцип вариативности. В образовательном учреждении культивируется широкий спектр видов (направлений), форм и способов организации внеурочной деятельности, представляющий для детей реальные возможности свободного выбора и добровольного участия в ней, осуществления проб своих сил и способностей в различных видах деятельности, поиска собственной ниши для удовлетворения потребностей, желаний, интересов.
4. Принцип креативности. Во внеурочной деятельности педагоги поддерживают развитие творческой активности детей, желание заниматься индивидуальным и коллективным жизнетворчеством.
5. Принцип успешности и социальной значимости. Усилия организаторов внеурочной деятельности направляются на формирование у детей потребности в достижении успеха. Важно, чтобы достигаемые ребенком результаты были не только личностно значимыми, но и ценными для окружающих, особенно для его одноклассников, членов школьного коллектива, представителей ближайшего социального окружения учебного заведения.
Программа данного курса базируется на методике Т.П. Бессоновой, что способствует успешной логокоррекции и улучшению психоэмоционального состояния детей.
На данном курсе изучаются: понятие слова и предложения, звука и буквы, лексико-грамматических категорий. Дети учатся грамотно строить связное речевое высказывание, учатся овладевать основами диалога и монолога для дальнейшей успешной коммуникации в социуме.
Обучающиеся, имеющие логопедическое заключения ПМПК: ТНР (ОНР), ФФНР, НВ ОНР, дизартрия, заикание, дисграфия, испытывают стойкие трудности при усвоении программы начального обучения общеобразовательной школы вследствие недостаточной сформированности речевой функции и психологических предпосылок к овладению полноценной учебной деятельностью. 
По этой причине логопедическая работа с такими обучающимися имеет на данном курсе коррекционно-пропедевтическую направленность и способствует преодолению первичного дефекта.
Проблема
Проблема изучения и коррекции нарушений устной и письменной речи у детей с ТНР остается одной из первоочередных задач логопедии. По мнению многих врачей, педагогов, логопедов, психологов (Ш.А. Амонашвили, Л.В. Занкова, В.В. Давыдова, В.В. Репкина, Д.Б. Эльконина, Т.П. Бессоновой, А.Р. Лурия, Л.И. Белякова, В.М. Шкловский и др.) в начальной школе необходимо продолжать пропедевтическую и коррекционную работу с детьми на логопункте.
В качестве главного целевого ориентира рассматривается содействие интеллектуальному, духовно-нравственному и физическому развитию личности младших школьников, становлению и проявлению их индивидуальности, накоплению субъектного опыта участия и организации индивидуальной и совместной деятельности по познанию и преобразованию самих себя и окружающей действительности. 
На данном курсе обучающиеся изучают: органы артикуляции, способы постановки и автоматизации/дифференциации звуков с использованием игровых приемов и дидактических игр, а также различение звуков по твердости-мягкости,
глухости-звонкости; различение слова и предложения, составление звуко-буквенных схем слов и графических схем предложений.
Для группы детей, имеющих фонетико-фонематическое недоразвитие речи, тяжелые нарушения речи, необходимо:
· сформировать полноценные фонематические процессы;
· сформировать представления о звуко-буквенном составе слова;
· сформировать навыки анализа и синтеза звуко-слогового состава слова;
· скорректировать дефекты произношения;
· сформировать лексико-грамматические категории и связную речь.
Методы логопедической работы:
· частично-поисковый (привлечение к поисковой деятельности, использование и решение творческих и нестандартных заданий);
· исследовательский (работа с дополнительными источниками информации);
· проблемный (создание проблемных ситуаций общения – их разрешение при помощи игровых ситуаций).
Технологии:
· здоровьесберегающие и здоровьеформирующие образовательные технологии;
· упражнения, направленные на совершенствование общего моторного развития (игры с мячом, коррекционные игры и дидактические игры «Психогимнастики», развитие чувства равновесия и координации движений);
· пальчиковая и артикуляционная гимнастика;
· дыхательная гимнастика.
Данная программа включает в себя взаимосвязанные направления. Данные направления отражают её основное содержание:
· диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с ОВЗ, проведение их обследования и подготовку рекомендаций для родителей и педагогов по оказанию им помощи в условиях образовательного учреждения;
· коррекционно - развивающая работа обеспечивает своевременную специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков детей с ОВЗ в условиях дошкольного образовательного учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных, личностных, познавательных навыков;
· консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, дифференцированных условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации;
· информационно – просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для детей с ОВЗ, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками.
Диагностическая работа
Работа учителя-логопеда строится с учетом возрастных, индивидуальных особенностей детей, структуры речевого нарушения, этапа коррекционной работы с каждым ребенком, а также его личных образовательных достижений. То есть коррекционно-развивающий процесс организуется на диагностической основе, что предполагает проведение мониторинга речевого развития детей-логопатов (первичный, итоговый, при необходимости и промежуточный).
Методическая литература, содержащая существующие в логопедии диагностические методики и методические рекомендации:
· Бессонова Т.П. Структура и содержание речевой карты.
· Поваляева М.А. Справочник логопеда.
· Семенович А.В. Нейропсихологическая диагностика и коррекция в детском возрасте.
· Иншакова О.Б. Альбом для логопеда.

Коррекционно – развивающая работа
Эффективность коррекционно – развивающей работы определяется чёткой организацией детей в период их пребывания в школе, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, психолога, врача, учителей и родителей.
Логопедическая работа осуществляется на подгрупповых занятиях. При комплектовании групп для занятий учитывается не только структура речевого нарушения, но и психоэмоциональный и коммуникативный статус ребенка, уровень его работоспособности. Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с педагогом и сверстниками. Обеспечивается реализация здоровьесбережения по охране жизни и здоровья обучающихся с ОВЗ в образовательном процессе.

Место коррекционного курса в учебном плане
Коррекционная работа учителя – логопеда с обучающимися с ТНР предусмотрена образовательной программой учреждения. Занятия проводятся по расписанию 1 раз в неделю в подгруппе. 
Продолжительность групповых занятий – 45 минут. Общее количество занятий определяется характером, структурой и степенью выраженности нарушений речевого развития. Всего по плану 33 недели коррекционно-развивающих занятий.

Материально – техническое обеспечение образовательного процесса
Для учителя – логопеда:
1. Т.П. Бессонова «Содержание и организация логопедической работы учителя-логопеда общеобразовательного учреждения»  (принципы дифференциальной диагностики и основные направления формирования предпосылок к полноценному усвоению программы обучения родному языку у детей с первичной речевой патологией) / Москва, 2014.
2. Андреева Н. Г. Логопедические занятия по развитию связной речи младших школьников/ Н. Г. Андреева. М. : Владос, 2015.
3. Ахутина Т.В., Иншакова О.Б. «Нейропсихологическая диагностика, обследование письма и чтения младших школьников», Москва, 2015.
4. Т.П. Бессонова, О.Е. Грибова «Дидактический материал по обследованию речи детей», Москва,  2011.
5. Грибова О.Е. Технология организации логопедического обследования, М., 2010.
6. Ефименкова Л.Н. Коррекция устной и письменной речи обучающихся начальных классов: пособие для логопеда/ Л. Н. Ефименкова. М., 2013.
7. Мазанова Е.В. Школьный логопункт. Документация, планирование и организация коррекционной работы: методическое пособие для учителей-логопедов / Е. В. Мазанова. М.; Гном, 2015. 
8. Мазанова Е.В. Профилактика и коррекция дисграфии. Конспекты занятий для логопеда / Е. В. Мазанова. М.: Издательство ГНОМ и Д. 2015.
9. Мазанова Е.В. Учусь работать с текстом. Альбом упражнений по преодолению дисграфии на почве языкового анализа и синтеза у младших школьников / Е. В. Мазанова. М. : Издательство ГНОМ и Д. 2010.
10.  Садовникова И. Н. Нарушения письменной речи и их преодоление у младших школьников. Книга для логопедов М.: «Владос», 2015.
11.  Ястребова А.В. Преодоление ОНР у учащихся начальных классов общеобразовательных учреждений, М., 2010.
Для обучающихся:
1. О.А. Козырева, Кутакова К. А. «Читай! Размышляй! Пиши! Карточки-задания по русскому языку, чтению и развитию речи» 1-4 класс/ - Владос, Москва, 2013 г.
2. О.Д. Ларина, Говори правильно, М, Владос, 2014.
3. С.В. Коноваленко, В.В. Коноваленко- Домашние тетради для закрепления звукопроизношения свистящих, шипящих звуков, соноров, аффрикат., М., Гном и Д, 2013.
4. Е.В. Мазанова Альбом 1, 2,3,4. Учусь не путать буквы.  Упражнения по профилактике и коррекции оптической дисграфии, М., Гном и Д, 2011.
5. Е.В. Мазанова Учусь не путать звуки. Альбом 1. Упражнения по коррекции акустической дисграфии, М., Гном и Д, 2011.
6. Е.В. Мазанова  Коррекция аграмматической дисграфии, М., Гном и Д,  2011.
7. Е.В. Мазанова  Логопедия. Комплект тетрадей по 	коррекционной логопедической работе с детьми, имеющими отклонения в развитии. Оптическая дисграфия., М., Гном и Д, 2011.
8. Е.М. Косинова Грамматические тетради № 1, №2, №3, №4 для занятий с детьми., М.: ТЦ Сфера,  2014.

Интернет-ресурсы:
http://logoped18.ru/logopedist/prezentatsiya-logopedicheskoye-soprovozhdeniye-.php http://www.docme.ru/doc/250397/rabochaya-programma-logopeda
http://dysgraphia.jimdo.com/главная/новое-содержание-работы-логопеда-с-введением-фгос овз/ http://pedlib.ru/Books/3/0460/3_0460-1.shtml http://pedlib.ru/Books/3/0298/3_0298-1.shtml


[bookmark: _Toc525825042]Планируемые результаты усвоения курса

Требования к результатам коррекционной работы по преодолению нарушений устной речи, преодолению и профилактике нарушений чтения и письма:
· отсутствие дефектов звукопроизношения и умение различать правильное и неправильное произнесение звука; умение правильно воспроизводить различной сложности звуко-слоговую структуру слов как изолированных, так и в условиях контекста;
· правильное восприятие, дифференциация, осознание и адекватное использование интонационных средств выразительной четкой речи;
· умение произвольно изменять основные акустические характеристики голоса;
· умение правильно осуществлять членение речевого потока посредством пауз, логического ударения, интонационной интенсивности;
· минимизация фонологического дефицита (умение дифференцировать на слух и в произношении звуки, близкие по артикуляторно-акустическим признакам);
· умение осуществлять операции языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова;
· практическое владение основными закономерностями грамматического и лексического строя речи;
· сформированность лексической системности;
· умение правильно употреблять грамматические формы слов и пользоваться как продуктивными, так и непродуктивными словообразовательными моделями;
· овладение синтаксическими конструкциями различной сложности и их использование;
· владение связной речью, соответствующей законам логики, грамматики, композиции, выполняющей коммуникативную функцию; 
· сформированность языковых операций, необходимых для овладения чтением и письмом;
· сформированность психофизиологического, психологического, лингвистического уровней, обеспечивающих овладение чтением и письмом;
· владение письменной формой коммуникации (техническими и смысловыми компонентами чтения и письма);
· позитивное отношение и устойчивые мотивы к изучению языка;
· понимание роли языка в коммуникации, как основного средства человеческого общения;
· развитие адекватных представлений о собственных возможностях и ограничениях, о насущно необходимом жизнеобеспечении: умение адекватно оценивать свои силы, понимать, что можно и чего нельзя: в еде, физической нагрузке, в приеме медицинских препаратов, осуществлении вакцинации;
· умение адекватно выбрать взрослого и обратиться к нему за помощью, точно описать возникшую проблему;
· выделять ситуации, когда требуется привлечение родителей;
· умение принимать решения в области жизнеобеспечения;
· владение достаточным запасом фраз и определений для обозначения возникшей проблемы;
· овладение социально-бытовыми умениями, используемыми в повседневной жизни: прогресс в самостоятельности и независимости в быту и школе;
· представления об устройстве домашней и школьной жизни;
· умение адекватно использовать лексикон, отражающий бытовой опыт и осуществлять речевое сопровождение своих действий, бытовых ситуаций;
· умение включаться в разнообразные повседневные школьные дела;
· умение адекватно оценивать свои речевые возможности и ограничения при участии в общей коллективной деятельности;
· умение договариваться о распределении функций в совместной деятельности;
· стремление ребёнка участвовать в подготовке и проведении праздника; 
· владение достаточным запасом фраз и определений для участия в подготовке и проведении праздника;
· овладение навыками коммуникации: умение начать и поддержать разговор, задать вопрос, выразить свои намерения, просьбу, пожелание, опасения, завершить разговор;
· умение корректно выразить отказ и недовольство, благодарность, сочувствие;
· умение поддерживать продуктивное взаимодействие в процессе коммуникации;
· умение получать информацию от собеседника и уточнять ее;
· прогресс в развитии информативной функции речи;
· умение ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях коммуникации в соответствии с коммуникативной установкой;
· позитивное отношение и устойчивая мотивация к активному использованию разнообразного арсенала средств коммуникации, вариативных речевых конструкций;
· готовность слушать собеседника и вести диалог;
· умение излагать свое мнение и аргументировать его;
· умение использовать коммуникацию как средство достижения цели в различных ситуациях;
· прогресс в развитии коммуникативной функции речи;
· дифференциацию и осмысление картины мира: адекватность бытового поведения ребёнка с точки зрения опасности (безопасности) для себя и окружающих;
· способность прогнозировать последствия своих поступков;
· понимание значения символов, фраз и определений, обозначающих опасность и умение действовать в соответствии с их значением; 
· осознание ценности, целостности и многообразия окружающего мира, своего места в нем;
· умение устанавливать причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования;
· умение устанавливать взаимосвязь общественного порядка и уклада собственной жизни в семье и в школе, соответствовать этому порядку;
· наличие активности во взаимодействии с миром, понимание собственной результативности;
· прогресс в развитии познавательной функции речи;
· дифференциацию и осмысление адекватно возрасту своего социального окружения, принятых ценностей и социальных ролей: знание правил поведения в разных социальных ситуациях с людьми разного статуса (с близкими в семье, учителями и учениками в школе, незнакомыми людьми в транспорте и т.д.);
· наличие достаточного запаса фраз и определений для взаимодействия в разных социальных ситуациях и с людьми разного социального статуса;
· представления о вариативности социальных отношений;
· готовность к участию в различных видах социального взаимодействия;
· овладение средствами межличностного взаимодействия;
· умение адекватно использовать принятые в окружении обучающегося социальные ритуалы;
· умение передавать свои чувства в процессе моделирования социальных отношений;
· прогресс в развитии регулятивной функции речи.
Эти требования конкретизируются в соответствии с особыми образовательными потребностями обучающихся ОВЗ с ТНР.
Личностные результаты
Личностные УУД – обучающиеся ОВЗ с ТНР будут совершенствовать положительное отношение к социальной роли ученика, познавательных и учебных мотивов.
Метапредметные результаты
Познавательные универсальные учебные действия (УУД) – обучающиеся ОВЗ с ТНР научатся анализу и синтезу объектов, выбору оснований и критериев для сравнения, классификации объектов, построению логической цепи рассуждений, доказательств, самостоятельного создания способов решения проблем творческого и поискового характера.
Регулятивные УУД – обучающиеся ОВЗ с ТНР будут совершенствовать навык волевой саморегуляции.
Коммуникативные УУД – обучающиеся ОВЗ с ТНР будут совершенствовать потребность в общении со взрослыми и сверстниками, учет разных мнений и умение обосновать свое, взаимоконтроль и взаимопомощь по ходу выполнения задания.
Предметные результаты
· овладеть навыками связной речи, письмом, чтением;
· овладеть навыками коммуникативного общения со сверстниками и взрослыми в процессе социализации в коллективе;
· овладеть правильным звукопроизношением;
· различать гласные (ударные-безударные) и согласные звуки на слух и при письме;
· графически обозначать звуки, слоги, слова, предложения;
· вычленять слова из предложений;
· применять на письме морфемный анализ и синтез слогов, слов;
· дифференцировать словосочетания, предложения, текст;
· дифференцировать написание предлогов и приставок.
К концу коррекционных занятий обучающиеся узнают: 
· строение артикуляционного аппарата; 
· акустико-артикуляционные различия и сходства звуков; 
· о значении правильного дыхания; 
· основные грамматические термины: речь, предложение, словосочетание, слово, слог, ударение, гласные и согласные звуки, звонкие и глухие согласные звуки, твердые и мягкие согласные звуки, положение звука в слове, обозначение звука буквой.
К концу коррекционных занятий обучающиеся научатся: 
· четко произносить все звуки русского языка в речевом потоке; 
· называть отличия гласных и согласных звуков;
· правильно обозначать звуки буквами;
· производить звуко-слоговой анализ и синтез слова; 
· дифференцировать звуки, имеющие тонкие акустико-артикуляционные отличия, правильно обозначать их на письме;
· определять место ударения в слове; 
· правильно обозначать на письме буквы, имеющие оптико-механическое сходство.
К концу коррекционных занятий обучающиеся познакомятся с: 
· значениями многих лексических единиц; 
· правилами связи слов в предложении; 
· основными грамматическими терминами: корень слова, суффикс, приставка, окончание; имя существительное, имя прилагательное, глагол, имя числительное, местоимение; союзы, предлоги; заглавная буква, интонационные паузы, восклицательный и вопросительный знак, точка, запятая, схема предложения, главные члены предложения, текст. 
Обучающиеся смогут научиться: 
· быстро находить нужное слово, наиболее точно выражающее мысль; 
· пользоваться различными способами словообразования и словоизменения; 
· осмысленно воспринимать слова в речи, уметь уточнять их значение; 
· анализировать речь (на уровне текста, предложения); 
· пользоваться различными частями речи при составлении предложения; 
· грамматически правильно связывать слова в предложении; 
· составлять текст на определенную тему; 
· использовать в речи предложения сложных синтаксических конструкций;
· интонационно оформлять высказывание.
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Звукопроизношение
Основными задачами курса по коррекции звукопроизношения являются:
· развитие психофизиологических механизмов, лежащих в основе устной речи: формирование оптимального для речи типа физиологического дыхания, речевого дыхания, голоса, артикуляторной моторики, чувства ритма, слухового восприятия, функций фонематической системы (по В.К. Орфинской);
· обучение нормативному/компенсированному произношению всех звуков русского языка с учетом системной связи между фонемами русского языка, их артикуляторной и акустической характеристики, характера дефекта (параллельно с развитием операций языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова);
· коррекция нарушений звукопроизношения;
· формирование ритмико-интонационных сторон речи;
Содержание программы по коррекции нарушений звукопроизношения предусматривает формирование следующих составляющих речевой компетенции обучающихся с ТНР:
· произносительной стороны речи в соответствии с нормами русского языка;
· языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова;
· сложной слоговой структуры слова;
· фонематического слуха и восприятия.
Основными задачами обучения по программе коррекции нарушений звукопроизношения являются:
· формирование правильного звукопроизношения с учетом системной связи между фонемами русского языка, их артикуляторной и акустической сложности и характера дефекта;
· освоение слогов разных типов и слов разной слоговой структуры;
· формирование навыков четкого, плавного, правильного произношения предложений, состоящих из трех-, пятисложных слов, различных типов слогов: открытых, закрытых, со стечением.
Начиная с 1 класса, на уроках произношения формируется правильное восприятие и произношение звуков, осуществляется усвоение звуковой структуры слова и развитие первоначального навыка звукового анализа, создается основа для овладения грамотой, грамматикой, правописанием и чтением, параллельно ведется работа над пропедевтикой нарушения письма и чтения.
В 1 классе завершается формирование произносительной стороны речи. Осуществляется автоматизация и дифференциация звуков. Во 2-ом классе проводится коррекция нарушений письма и чтения. Учитывая системное недоразвитие речи обучающихся, на каждом уроке произношения ставятся комплексные задачи, направленные не только на коррекцию фонетического дефекта, но и на коррекцию всех компонентов речевой системы (фонетика, лексика, грамматика, связная речь).
На уроках произношения в 1-х классах происходит формирование психофизиологических механизмов речи детей, которые лежат в основе овладения произношением: оптимальный для речи тип физиологического дыхания (косто-абдоминального типа дыхания), правильное речевое дыхание, голосообразование, артикуляторную моторику, слуховое и фонематическое восприятие, фонематический анализ и синтез и др. Наряду с этим ставятся и задачи развития речевых предпосылок к овладению орфографией.
Обучающиеся закрепляют умение дифференцировать различные грамматические формы по их значению и звучанию, определять в них ударение (стабильное или изменяющееся), находить родственные слова, определять их общую часть, выделять некорневые морфемы, соотносить их значение и звучание, подбирать слова с общими суффиксами, приставками с целью закрепления представлений о значении морфем.
В процессе коррекции нарушений звуковой стороны речи программой предусмотрены следующие направления работы:
· развитие мелкой и артикуляторной моторики;
· развитие дыхания и голосообразования;
· постановка, автоматизация, дифференциация дефектных звуков;
· формирование всех уровней языкового анализа и синтеза;
· коррекция нарушений звуко-слоговой структуры слова;
· формирование просодических компонентов речи;
· развитие связной речи детей.

Процесс коррекции нарушений звуковой стороны речи делится на следующие этапы:
I этап – обследование речи обучающихся и формулирование логопедического заключения. Обследование проводится ежегодно в начале сентября учебного года (2 недели). Результаты обследования оформляются в речевой карте.
II этап – подготовительный. Цель подготовительного этапа – формирование психофизиологических механизмов овладения произношением. Основными задачами этого этапа являются: развитие тонкой ручной и артикуляторной моторики, дыхания, голосообразования, просодических компонентов речи, уточнение артикуляции правильно произносимых звуков, их дифференциация на слух и в произношении (гласные [а], [о], [у], [ы], [и], [э]; согласные [м], [п], [в], [к], [н], [ф], [т], [х], для дифференциации на одном занятии выбирается пара звуков, отличающихся одним дифференциальным признаком, и их различение требует от 2-х до 5-ти занятий), развитие элементарных форм фонематического анализа.
III этап – основной. Он включает формирование правильной артикуляции и автоматизацию звуков в речи, слухо-произносительную дифференциацию акустически и артикуляторно близких звуков, параллельно с развитием слогового и фонематического анализа и синтеза, анализа структуры предложения.

Последовательность работы над дефектными звуками определяется последовательностью появления звуков речи в онтогенезе, их артикуляторной сложностью, а также характером нарушения звукопроизношения у каждого отдельного обучающегося и объемом нарушенных звуков. В процессе автоматизации и дифференциации звуков речи одновременно ставится задача коррекции нарушений звуко-слоговой структуры слова, начиная со слов простой звуко-слоговой структуры к сложной. Параллельно с коррекцией дефектов звукопроизношения и воспроизведения звуко-слоговой структуры слова осуществляется работа по нормализации просодических компонентов речи.
В результате проделанной коррекционной работы, дети овладевают правильным звукопроизношением, развернутой связной речью, овладевают навыками звукового анализа и синтеза слов, пассивный и активный словарный запас детей значительно расширяется и активизируется. Задачи коррекции нарушений лексико-грамматического строя речи на уроках произношения ставятся в соответствии с программой обучения грамоте, развития речи, русскому языку.

К концу 1 класса у обучающихся с ТНР должны быть в основном устранены нарушения звуковой стороны речи (дефекты звукопроизношения, нарушения звуко-слоговой структуры не только простых, но и сложных слов, нарушения просодической стороны речи). При тяжелых расстройствах речи (ринолалии, дизартрии, заикании) работа продолжается во 2, 3 и 4 классах.
Предметные результаты освоения содержания курса по устранению нарушений звукопроизношения определяются уровнем речевого развития, степенью выраженности, механизмом речевой/языковой/коммуникативной – сформированность речевых предпосылок к овладению чтению и письму.

Развитие связной речи

Цель – поэтапное формирование речевой деятельности обучающихся. Система занятий по развитию речи направлена на овладение обучающимися с ТНР (ОНР) способами и средствами речевой деятельности, формирование языковых обобщений, правильное использование языковых средств в процессе общения, учебной деятельности.
Главной целью работы по развитию речи является формирование и систематическое совершенствование полноценных языковых средств общения и мышления у обучающихся с ТНР.

Реализация этой цели осуществляется в процессе решения следующих задач:
· формирование и развитие различных видов устной речи (разговорно-диалогической, описательно – повествовательной) на основе обогащения знаний об окружающей действительности, развития познавательной деятельности (предметно-практического, наглядно-образного, словесно-логического мышления);
· формирование, развитие и обогащение лексического строя речи;
· практическое овладение основными морфологическими закономерностями грамматического строя речи;
· практическое овладение моделями различных синтаксических конструкций предложений;
· усвоение лексико-грамматического материала для овладения программным материалом по обучению грамоте, чтению и другим учебным предметам.

Задачи занятий по развитию речи взаимосвязаны и решаются в процессе специально организованной речевой практики с использованием тренировочных упражнений, направленных на преодоление дефицитарности лексико – грамматических обобщений в качестве необходимой базы, формирующей и развивающей самостоятельную речевую деятельность обучающихся. Задачи уроков по развитию речи решаются как при реализации содержания коррекционных курсов, так и содержания учебных предметов. Развитие речи на уроках произношения предусматривает формирование звуковой стороны речи на материале различных синтаксических конструкций и коммуникативных моделей.

Программа по развитию речи состоит из следующих разделов: «Работа над словом», «Работа над предложением», «Работа над связной речью». Работа над всеми разделами ведется параллельно, однако при необходимости учитель – логопедможет посвятить отдельные уроки работе над словом, над предложением или над связной речью.

Работа над словом

Раздел призван решать следующие задачи:
· формирование понимания слов, обозначающих предметы, признаки, качества предметов, действия;
· обогащение и развитие словарного запаса обучающихся как путем накопления новых слов, так и за счет развития умения пользоваться различными способами словообразования;
· формирование представлений об обобщенном лексико-грамматическом значении слова;
· уточнение значений слов;
· развитие лексической системности;
· расширение и закрепление связей слова с другими словами;
· обучение правильному употреблению слов различных морфологических категорий в самостоятельной речи.

Принципы отбора лексического материала подчинены коммуникативным задачам, что обеспечивает в минимальные сроки использование обучающимися языка как средства общения. Лексический материал группируется по темам и по словообразовательным признакам с целью ознакомления со словообразовательными моделями различных частей речи: имен существительных, глаголов, имен прилагательных. Такой подход к отбору речевого материала обеспечивает формирование у обучающихся умений выбирать слова на основе соотнесения производящих и производных слов и выделения общности значения в тех изменениях, которые привносят суффиксы, приставки и флексии. Выделяется для усвоения и группа слов, не имеющих номинативного значения (предлоги, союзы, междометия), без знания которых обучающиеся не могут овладеть структурой различного типа предложений и связной речью. Изучаемые лексические средства языка включаются в непосредственное общение, формируют умения творчески использовать их в различных видах деятельности, обеспечивая лексическое «наполнение» высказываний.
Развитие словаря осуществляется в тесной связи с развитием познавательной деятельности обучающихся на основе ознакомления с предметами и явлениями окружающей действительности, углубления и обобщения знаний о них.
Обучающиеся должны уметь выделять существенные признаки предметов и явлений, вскрывать связи и отношения между ними и выражать их в речи.
В процессе усвоения значения слова вначале уточняется его конкретное значение (денотативный компонент – связь с конкретными предметами, действиями, признаками предметов). В дальнейшем проводится работа над понятийным компонентом значения слова (слово как обозначение группы, класса предмета). Уточнение значения обобщающих слов производится параллельно с дифференциацией слов, относящихся к этому обобщающему понятию (посуда – тарелка, чашка, нож, вилка, кастрюля и т. д. – кухонная, столовая, чайная), определяется сходство и различие в значении этих слов.
По мере уточнения значения слова осуществляется включение данного слова в определенную лексическую систему, формирование семантических полей (т. е. функциональное объединение слов семантически близких).
Обучающиеся учатся группировать слова по различным лексико – семантическим признакам (родовидовым отношениям, отношениям часть –целое, по сходству или противоположности значений и т. д.), учатся находить и
правильно использовать в речи антонимы и синонимы. Обогащение словаря проводится и путем усвоения слов, выражающих определенную синтаксическую роль в речи, но не имеющих лексического значения (союзы, междометия).
Развитие словаря осуществляется также через ознакомление обучающихся с различными способами словообразования. У обучающихся формируется способность выделять и сравнивать различные морфемы в словах. В процессе усвоения словообразования рекомендуется следующий порядок работы: уточнение значения слова, от которого будет образовано новое слово, сопоставление по значению двух слов, выделение общих и различных элементов в словах, уточнение обобщенного значения некорневой морфемы, сопоставление родственных слов с различными префиксами или суффиксами, сравнение слов с разными корнями и одинаковой некорневой морфемой. Обучающиеся знакомятся с многозначностью отдельных приставок. При образовании новых слов с помощью суффиксов следует обучать учащихся улавливать общий признак, обозначаемый этими суффиксами (например, обозначение лиц по роду их деятельности, профессии при помощи суффиксов (-щик, -чик, -ист, -тель, -арь). В дальнейшем в речь вводятся слова, образованные при помощи приставок и суффиксов одновременно.
Для закрепления слова в речи и активного его использования обучающимися необходимо создавать на уроках условия для частого употребления слова в составе различных словосочетаний и предложений. Желательно, чтобы обучающиеся самостоятельно включали отработанные слова в спонтанную речь.
Основное внимание в словарной работе следует уделять лексическим упражнениям. Упражнения должны носить характер практической речевой деятельности, включать наблюдения и анализ лексики, закреплять навык точного употребления слов в речи. Теоретические сведения по лексике обучающимся не сообщаются. Слова отбираются в соответствии с темой урока и включаются в тематический словарь, который усложняется от класса к классу. Особое внимание уделяется усвоению глаголов, являющихся основой формирования структуры предложения.
При усвоении конкретного значения слов используются различные наглядные средства (показ предмета, действия, его изображение на картинке и т.п.). При знакомстве со словами, имеющими отвлеченное (абстрактное) значение, применяются словесные и логические средства (описание, противопоставление по значению, анализ морфологической структуры и др.).
Одновременно с уточнением лексического значения слова усваивается его грамматическое значение. Усваиваются языковые закономерности и правила их использования, закрепляются связи грамматического значения слова с формальными признаками. Закрепляются наиболее продуктивные формы словоизменения и словообразовательных моделей; осваиваются менее продуктивные формы словоизменения и словообразовательных моделей; уточняются значение и звучание непродуктивных форм словоизменения и словообразовательных моделей.
Формируется понимание и дифференциация грамматических форм словоизменения: выделение общего грамматического значения ряда словоформ; соотнесение выделенного значения с флексией, выражающей данное грамматическое значение; звуковой анализ флексии; закрепление связи грамматического значения и флексии; уточнение значения, употребления и дифференциации предлогов (в значении направления действия, местонахождения в различных предложно – падежных формах); дифференциация форм единственного и множественного числа существительных (на материале слов с ударным/безударным окончанием, с ударным/безударным окончанием с морфонологическими изменениями в основе); дифференциация глаголов в форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени (с ударной/безударной флексией без чередования звуков в морфеме, с чередованием звуков в морфеме); умение определять род существительных по флексии.
Формируются понимание и дифференциация словообразовательных моделей: существительных, образованных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой»; прилагательных, образованных от существительных (с использованием продуктивных и непродуктивных суффиксов с чередованием и без чередования); глаголов, образованных префиксальным способом.
Уточняются общие значения и звучания словообразующих аффиксов. Сравниваются родственные слова по значению и звучанию (производящего и производного), определяется их сходство и различие. Определяются и выделяются в родственных словах общие морфемы, соотносятся со значением. 
Формируются модели словообразования, уточняются и дифференцируются значения словообразующих аффиксов через сравнение слов с одинаковым аффиксом, через сравнение родственных слов. Программой предусмотрена работа по развитию грамматических значений форм слов и грамматического оформления связей слов в предложениях.

Работа над предложением

Основная задача этого раздела – развитие и совершенствование грамматического оформления речи путем овладения словосочетаниями различных типов, связью слов в предложении, моделями различных синтаксических конструкций предложения.
В процессе формирования и закрепления навыка построения словосочетаний или предложений одновременно уточняются морфологические особенности входящих в него слов (род, число, падеж, вид, время, лицо и т.д.). Модели (типы) предложений усложняются от класса к классу.
Овладение грамматическим строем языка в младших классах ведется в практическом плане без употребления грамматических терминов, путем формирования языковых (морфологических и синтаксических) обобщений. Формирование различных конструкций предложения осуществляется как на основе речевых образцов, так и на основе демонстрируемого действия, с помощью картинок. При этом важное место отводится таким видам работы как
моделирование и конструирование, способствующих формированию процессов анализа, синтеза и обобщений на синтаксическом уровне. В работе над предложением большое внимание уделяется семантическим связям между словами предложения (с использованием вопросов, сопоставления по значению, верификации предложений, различной символизации). При введении в речь той или иной модели предложения необходимо опираться на внешние схемы, выделяя и обозначая графически его структурные компоненты. Алгоритмизация операций языкового анализа и синтеза позволяет учителю организовывать умственную деятельность обучающихся.
Работа над связной речью
Основные задачи раздела следующие:
· формирование умений анализировать неречевую ситуацию, выявлять причинно – следственные, пространственные, временные и другие семантические отношения;
· формирование умений планировать содержание связного собственного высказывания;
· формирование умений понимать связные высказывания различной сложности;
· формирование умений самостоятельно выбирать и адекватно использовать языковые средства оформления связного высказывания.
Программой предусматривается овладение разными формами связной речи (диалогическая и монологическая), видами (устная и письменная) и типами или стилями (сообщение, повествование, описание, рассуждение).
Вначале обучающиеся усваивают диалогическую форму речи, учатся составлять диалоги под руководством учителя – логопеда. Работа над различными видами и типами связной монологической речи происходит в определенной последовательности, с учетом психологической структуры этого вида речевой деятельности: осознание побудительного мотива к высказыванию, ориентировка в смысловом содержании текста и в языковых средствах выражения этого содержания, создание программы (плана) связного высказывания сначала во внешнем плане (с внешними опорами, схемами), затем про себя, реализация программы (рассказывание).
Работа над смысловым содержанием текста включает развитие умения анализировать наглядную ситуацию (реальную ситуацию, серии сюжетных картинок, сюжетную картинку), выделять в ней главное и существенное, основное и фоновое, формирование умения устанавливать смысловые связи между отдельными компонентами ситуации и располагать эти компоненты в определенной логической последовательности, определяя смысловой план текста, умение удерживать смысловую программу в памяти, а в дальнейшем развертывать ее в процессе порождения связного высказывания.
В процессе смыслового программирования текста проводится работа с серией сюжетных картинок (раскладывание серий, нахождение лишней или «выпавшей» картинки и т.д.); работа с двумя сходными сюжетными картинками, на одной из которых отсутствует ряд предметов, что способствует привлечению внимания к содержанию, выделению элементов ситуации на картинке, ее анализу. Используется также работа над соотнесением сюжетных и предметных картинок; по анализу отдельной сюжетной картинки; составлению смыслового плана связного высказывания (сначала картинно-графического, затем картинно-вербального, далее вербального).
Формирование умения оформлять текст с помощью языковых средств включает развитие навыков правильного выбора слов, грамматического оформления связей между словами в предложении, а также умения использовать специальные лингвистические средства связи между отдельными предложениями текста.
В процессе развития связной речи обучающихся с ТНР необходимо учитывать последовательность перехода от ситуативной речи к контекстной. В связи с этим сначала в работе используются серии сюжетных картинок, отдельные сюжетные картинки, и в дальнейшем обучающиеся учатся составлять рассказы без использования наглядности, по заданной теме. Система работы по развитию связной речи должна строиться с учетом различной степени самостоятельности обучающихся при планировании текста. В связи с этим предусмотрена следующая последовательность работы: пересказ с опорой на серии сюжетных картинок; пересказ по сюжетной картинке; пересказ без опоры на наглядность, рассказ по серии сюжетных картинок; рассказ по сюжетной картинке (сначала с предварительной беседой по содержанию картинки, а затем самостоятельный рассказ); самостоятельный рассказ на заданную тему (по предложенному названию, началу, концу).
Учитывая степень трудности продуцирования текстов различной структуры рекомендуется следующая последовательность работы: формирование умений составлять текст-повествование, текст-описание, текст-рассуждение.
В 1 классе обучающиеся учатся отвечать на вопросы логопеда, составлять короткие рассказы по серии сюжетных картинок. Под руководством логопеда пересказывают небольшие тексты, составляют несколько предложений, объединенных одной темой (по картинке или серии картинок), высказываются по личным наблюдениям и впечатлениям.

Развитие лексико-грамматических представлений
Целенаправленное формирование у детей с ТНР лексико-грамматических средств языка предусматривает дифференцируемый и индивидуальный подход к ним в зависимости от уровня развития речи ребёнка и его индивидуально – психологических особенностей. Это принимается во внимание при оказании индивидуальной помощи ребенку (направленное использование вспомогательных вопросов, речевого образца, средств наглядности и др.) при определении очерёдности и степени участия в коллективных формах работы, в заданиях на подбор лексем и словоформ, в упражнениях, направленных на активизацию восприятия, внимания, памяти и других.
В связи с необходимостью преодолеть недоразвитие лексической и грамматической сторон речи выдвигаются две задачи. Первая задача состоит в уточнении значений имеющихся у детей слов и дальнейшем обогащении их словарного запаса за счет накопления новых слов, относящихся к различным частям речи, и развития умения активно пользоваться различными способами словообразования. Вторая задача заключается в уточнении и дальнейшем совершенствовании грамматического оформления речи, что достигается главным образом в результате овладения различного рода словосочетаниями, связью слов в предложении: согласованием, управлением, служебными словами и усвоением моделей предложений различных синтаксических конструкций.
План по коррекции лексико – грамматических форм языка:
1. Формирование навыков словообразования:
· развитие понимания устной речи;
· различение значения слов, сходных по звуковому составу: уменьшительно-ласкательное и нейтральное обозначение предмета, названия животных и их детёнышей в единственном и множественном числе, названия материалов, проектов питания и соответствующих относительных прилагательных;
· понимание значения глаголов с приставками;
· понимание значения существительных с приставками;
· различение названий животных и соответствующих притяжательных прилагательных.
1. Практическое усвоение приёмов словообразования:
· образование и употребление уменьшительно-ласкательных названий предметов;
· название действий с приставками в, вы, у, на;
· образование притяжательных прилагательных от имён собственных.
2. Формирование грамматически правильной речи.
· развитие понимания устной речи;
· выделение с помощью вопросов названий предметов действий;
· различение значений слов, сходных по звуковому составу: единственное и множественное число существительных, падежные формы единственного числа существительных, единственное и множественное число глаголов, настоящее и прошедшее время глагола, мужской и женский род прилагательных; единственное и множественное число прилагательных;
· различение категории одушевленности и неодушевлённости предметов: вопросы: что это?, кто это?, формы прямого дополнения – что?, кого?;
· различение родовой принадлежности существительных: мужской и женский род;
· понимание значения словосочетаний с пространственными предлогами на, в, с, из, под, из-под;
· образование и употребление множественного числа существительных;
· изменение глаголов 3-его лица настоящего времени в числе;
· изменение глаголов прошедшего времени в числе и в роде: мужской, женский;
· правильное согласование с существительными мужского и женского рода притяжательных местоимений мой, моя, количественных числительных один, одна и прилагательных в именительном падеже;
· согласование числительных два, две с существительными в именительном падеже;
· правильное употребление формы родительного падежа имён числительных один, одна, два, две (одного, одной, двух);
· правильное употребление формы творительного падежа единственного числа в значении совместности действия (вопросы с чем? с кем?).
В ходе целенаправленного обучения дети овладевают языковыми средствам, на основе которых возможно построение связных, законченных речевых высказываний.

Профилактика нарушений письма и чтения
Логопедическая работа по профилактике дисграфии и дислексии в 1-х классах ведётся в следующих направлениях:
· Подгрупповая работа с обучающимися, имеющими предпосылки к дисграфии и дислексии, в зависимости от вида дисграфии и сложности данного дефекта;
· Развитие фонематического слуха;
· Развитие анализа и синтеза;
· Различение букв, сходных по написанию;
· Развитие анализаторов (слухового, зрительного, кинестетического);
· Выработка чёткой артикуляции произносимых звуков.
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